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Аннотация

Целью изучения дисциплины «Психолого-педагогическая диагностика в образовании» формирование у обучающихся научных представлений о теоретических, прикладных и инструментальных аспектах психодиагностики как научной и практической области психологических знаний, а также формирование умений и навыков магистрантов в области теоретической разработки диагностических программ и практического применения их для выявления индивидуально-психологических особенностей субъектов образования.
Задачами изучения дисциплины являются: 
1. Рассмотрение теоретических основ психодиагностической работы, основных подходов и концепций, раскрывающих особенности психологической диагностики в конкретном возрасте. 
2. Планирование психодиагностического обследования и интерпретации диагностических данных с учетом диагностических ситуаций. 
3. Формирование представлений о роли и месте психолого-педагогической диагностики в системе психологической работы с детьми и взрослыми. 
4. Организация и проведение психодиагностического обследования, этические и профессиональные нормы психодиагностической работы.
Изучение дисциплины «Психолого-педагогическая диагностика в образовании» направлено на формирование у обучающихся следующих компетенций:

ОПК-2 – способность использовать научно-обоснованные методы и технологии в психолого-педагогической деятельности, владеть современными технологиями организации сбора, обработки данных и их интерпретации.

ОПК-5 – способность проектировать и осуществлять диагностическую работу, необходимую в профессиональной деятельности.

ПК-13 – способность выбирать и применять методы диагностики в практической работе с учетом особенностей обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.
ПК-15 – способность проектировать стратегию индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с обучающимися с ограниченными возможностями здоровья на основе результатов диагностики.

ПК-19 – способность проводить диагностику образовательной среды, определять причины нарушений в обучении, поведении и развитии обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.

В результате освоения дисциплины, обучающийся должен:

знать:

– методологические основы конструирования технологий в психолого-педагогической деятельности.

– научно-методологические основы конструирования методов психолого-педагогической диагностики.

– научно-методологические основы конструирования методов и технологий диагностики психического развития детей и подростков с ОВЗ.

– концептуальные основы построения программы индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ.

– технологии определения причин нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.

уметь:

– адаптировать технологии в психолого-педагогической деятельности зависимости от образовательного контекста.

– модифицировать методы психолого-педагогической диагностики с учетом ситуации развития ребенка
– модифицировать новые методы диагностики с учетом ситуации психического развития ребенка или подростка.

– конструировать разнообразные стратегические модели индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ, выбирать наилучшие, предвидеть их результаты.

– определять основные факторы и причины нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.

владеть:

– способностью осуществлять обучение коллег технологиям в психолого-педагогической деятельности.

– способностью к обучению и консультированию специалистов по вопросам организации психолого-педагогической диагностики.

– способностью к обучению и консультированию специалистов по вопросам организации диагностики психического развития детей и подростков с ОВЗ.

– способностью корректировать, адаптировать, видоизменять стратегии индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми в зависимости от достигнутых результатов и в соответствии с данными диагностики детей с ОВЗ.

– технологией проведения диагностики образовательной среды, технологией коррекции нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.
Курс состоит из лекционных, практических занятий, самостоятельной работы обучающихся и завершается промежуточным контролем по данной дисциплине в форме экзамена. 

Лекционные занятия предназначены для теоретического осмысления и обобщения сложных разделов курса, которые освещаются в основном на проблемном уровне. Лекции излагаются с учетом современных тенденций развития теории и практики психодиагностики. 

Практические предназначены для закрепления и более глубокого изучения определенных аспектов лекционного материала на практике, нацелены на формирование, развитие и закрепление умений осуществлять психодиагностическую работу с учетом особенностей возраста.

Самостоятельная работа (внеаудиторная) предназначена для самостоятельного ознакомления обучающихся с определенными разделами курса по рекомендованным преподавателем материалам и подготовки к выполнению индивидуальных заданий по курсу. 
Содержание курса
Раздел 1. Основы психолого-педагогической диагностики.
Предмет объект, задачи и функции психодиагностики. История становления психодиагностики как науки. Квалификационные требования к людям, использующим психологические тесты. Социально-этические требования, предъявляемые к диагностам и к диагностике. Классификация психодиагностических методик. Психометрические основы психодиагностических методик.
Перечень основных терминов и понятий: психодиагностические средства, методы и методики психодиагностики, строго формализованные методы, мало формализованные методы, тесты, дифференциальная психофизиология, беседа, продукты детской деятельности, опросники, проективная техника, проекция, неопределённый стимул, рисуночные пробы,  наблюдение, интервью.
Список рекомендуемой литературы: [1, 2, 3].
Вопросы для самопроверки знаний обучающихся:
1. Каков путь использования методов психодиагностики в сфере образования?

2. Раскройте содержание основных требований к диагносту-пользователю. 
3. Поясните значение и содержание профессионально-этических принципов осуществления диагностической деятельности.

4. Какие требования предъявляются к педагогическим заданиям в тестовой форме?

5. Каким образом особенности личности диагноста могут повлиять на успешность взаимодействия с испытуемым на этапе сбора данных? 
6. Какие уровни диагностического заключения выделяют, и чем они обусловлены?
Раздел 2. Методы и методики психодиагностического исследования детей дошкольного возраста.
Диагностика развития познавательных функций и речи детей дошкольного возраста. Диагностика развития речи ребенка дошкольного возраста. Диагностика произвольной регуляции у дошкольников. Диагностика развития личности дошкольника. Диагностика мотивационно-потребностной и эмоционально-волевой сферы дошкольника. Методики диагностики особенностей межличностных отношений в группе. Особенности детско-родительских отношений.
Диагностика готовности к обучению в школе. Проблема психологической готовности к обучению в школе. Методики диагностики готовности к обучению в школе. 
Методы изучения личностных особенностей младших школьников. Многофакторный личностный опросник для младших школьников (в модификации Э.М. Александровской, И.Н. Гильяшева): принципы и технология работы психодиагноста. Оценка уровня тревожности младшего школьника с помощью теста школьной тревожности Филлипса. Изучение психических состояний младших школьников с помощью цвето-рисуночного теста. Методики исследования самооценки и уровня притязаний младшего школьника. Использование метода наблюдения для определения психологических особенностей младшего школьника. Изучение особенностей межличностного общения младшего школьника со сверстниками и учителем.
Методы психодиагностики подростков. Особенности исследования познавательной сферы подростков. Психодиагностика индивидуальных особенностей подростков (выявление уровня тревожности, типа акцентуаций характера, агрессивности, особенностей мотивационной и эмоциональной сфер личности). Возможности психодиагностических методов в выявлении дезадаптации учащихся. Направления диагностической работы с одаренными подростками. Направления диагностической работы с подростками, имеющими признаки девиантного поведения. Методы психодиагностики в работе с социально дезадаптированными подростками. Диагностика межличностных отношений в подростковых группах.
Диагностика воспитательного потенциала семьи Критерии воспитательного потенциала семьи. Система методов и методик изучения воспитательного потенциала семьи. Оформление диагностической карты уровня воспитательного потенциала семьи, паспорта семьи.
Психограммы и психодиагностические таблицы как возможные способы определения психологических причин трудностей в обучении. Психограмма – графический способ выявления конкретных причин трудностей в обучении. Психодиагностические таблицы и основные принципы их построения. Психолого-педагогическая типология трудностей, педагогическая симптоматика, психологические причины конкретного вида трудностей, задания и методики для диагностики и коррекции - разделы психодиагностической таблицы. Этапы работы с использованием психодиагностических таблиц: поиск конкретного вида трудностей в разделе "Педагогическая симптоматика"; установление конкретной психологической причины путем исключения неподтвердившихся гипотез по результатам рекомендуемых психодиагностических заданий; психокоррекция с использованием аналогичных и других заданий. Эффективность использования психодиагностических таблиц в педагогической практике. Результаты апробирования психодиагностических таблиц, содержащих перечень трудностей и их возможных психологических причин при обучении младших школьников русскому языку, чтению и математике в специальных психолого-педагогических исследованиях. Психологические задания для психокоррекции недостатков в развитии познавательной сферы учащихся. Решение психодиагностических задач по определению психологических причин разного рода трудностей в обучении. Выполнение самостоятельного психодиагностического исследования по выявлению психологических причин трудностей в обучении у школьников любого возраста и по любому учебному предмету. Особенности диагностической ситуации в образовательных организациях. Документирование процедуры психолого-педагогической диагностики в образовании.
Перечень основных терминов и понятий: отклонения в поведении детей и подростков, диагностика отклонений в поведении детей и подростков, детский коллектив, социально-педагогическая запущенность, педагогическая запущенность, семья, диагностика воспитательного потенциала семьи.
Список рекомендуемой литературы:[2, 4].
Вопросы для самопроверки знаний обучающихся:

1. Какие свойства внимания диагностирует методика «Найди и вычеркни»?
2. Чем характеризуется самооценка дошкольника?

3. Охарактеризуйте типы родительского отношения, которые выделяют А.Я. Варга и В.В. Столин. 
4. Охарактеризуйте группы адаптированности детей к обучению в школе.
5. Перечислите диагностические признаки успешной адаптации подростков.

6. Каковы основные особенности, цели, задачи, принципы построения школьной психодиагностики?

7. Раскройте понятие психолого-педагогического сопровождения. Какую функцию выполняет психодиагностика в процессе сопровождения?

8. Назовите основные диагностические схемы в работе школьного психолога. В чем «разрешающая» способность каждой из них?

Перечень практических занятий

Практическое занятие 1. Квалификационные требования к людям, использующим психологические тесты. 
Вопросы для самоподготовки:

1. Принципы социальной нравственности, закрепленные в нормах Международных профессионально-этических стандартов, принятых в работе психологов.
2. Требования к пользователям методик.
3. Социально-психологические основы этического кодекса психолога-диагноста.

4. Психодиагностическое заключение.
Задания для выполнения:
1. Заполнить таблицу «Профессионально-этические принципы в психодиагностике».
	Принципы
	Характеристика

	Принцип специальной подготовки и аттестации лиц, использующих психодиагностические методики.
	 

	Принцип личной ответственности.
	 

	Принцип «профессиональной тайны».
	 

	Принцип обеспечения суверенных прав личности.
	 

	Принцип объективности.
	 

	Принцип конфиденциальности.
	 

	Принцип психопрофилактического изложения результатов.
	 


2. Сформулировать и сопоставить требования, предъявляемые к лицам следующих категорий:
– Педагог-психолог, осуществляющий психодиагностическую деятельность в условиях дошкольной образовательной организации;
– Воспитатель, использующий в своей работе психодиагностические методики.

Практическое занятие 2. Классификация психодиагностических методик.

Вопросы для самоподготовки:

1. Типы диагностических методик.

2. Формализованные методики.

3. Малоформализованные методики.

Задания для выполнения:
1. Выполните сравнительную характеристику методов психодиагностического исследования (см. табл.).

Характеристика основных психодиагностических методов
	Метод
	Автор
	Достоинства
	Недостатки
	Классификация

	Тест
	
	
	
	

	Опросники
	
	
	
	

	Проективные

методы
	
	
	
	


2. Для выполнения задания выберите одну из известных Вам психодиагностических методик, укажите ее название.

– Определите, к какой группе психодиагностических методов и по каким признакам можно отнести данную методику (в контексте классификаций методов по Б. Г. Ананьеву, К. М. Гуревичу и А. А. Бодалеву, В. В. Столину)?

– Определите основное предназначение методики. Какие психические проявления личности можно выявить с ее помощью?

– Для какой формы работы с испытуемым (индивидуальной или групповой) предназначена данная методика? Почему?
Практическое занятие 3. Диагностика готовности к обучению в школе.
Вопросы для самоподготовки:

1. Проблема психологической готовности к обучению в школе. 
2. Диагностика особенностей восприятия.

3. Диагностика характеристик памяти.
4. Диагностика особенностей мыслительной деятельности в младшем школьником возрасте.
Задания для выполнения:

1. Самостоятельно создать диагностическую ситуацию с детьми младшего школьного возраста (в подгруппах).
2. Подготовить диагностическую карту психодиагностических методик для изучения готовности дошкольников 6-7 лет к обучению в школе. 
3. Составить отчет о проведении комплексного психолого-педагогического изучения психологического развития ребенка 10-11 лет.

4. Сформулировать психодиагностическое заключение и разработать (при необходимости) психолого-педагогические рекомендации.
Практическое занятие 4. Диагностика особенностей развития в подростковом возрасте.
Вопросы для самоподготовки:

1. Изучение развития познавательной сферы детей подросткового возраста.
2. Диагностика личностных особенностей подростков.

3. Диагностическое изучение межличностных отношений подростков.

4. Выявление профессиональных интересов и склонностей детей подросткового возраста.

Задания для выполнения:

1. Самостоятельно создать диагностическую ситуацию с детьми подросткового возраста (в подгруппах).

2. Подготовить диагностическую карту психодиагностических методик для изучения личностных особенностей подростков.

3. На основе диагностических результатов сформулировать психодиагностическое заключение и разработать (при необходимости) психолого-педагогические рекомендации подростку, затрудняющемуся в выборе профессии.
Практическое занятие 5. Содержание диагностического обследования обучающихся с трудностями в обучении и поведении.
Вопросы для самоподготовки:

1. Анализ психолого-педагогических характеристик младших  школьников  с трудностями в обучении, обусловленными задержкой  психического развития. 

2. Методы психолого-педагогической диагностики  девиантного поведения подростков. 

3. Характеристика методов психолого-педагогической диагностики  проявлений агрессивности у подростков. 

4. Критерии, показатели и методы диагностики  химических аддикций подростков. 

5. Характеристика  методов  диагностики кибер-аддикции подростков.  

Задания для выполнения:

1. Составить программу диагностики детей подросткового возраста (направление выбрать самостоятельно по согласованию с преподавателем).

Практическое занятие 6. Особенности диагностической ситуации в образовательных организациях.
Вопросы для самоподготовки:

1. Психолого-педагогическая диагностика в образовательных организациях. 

2. Этические аспекты диагностики. Принципы и правила диагностики. Контроль за использованием методик. 

3. Зависимость диагностической информации от статуса ее потребителя (заказчика) и характера запроса.
4. Документирование процедуры психолого-педагогической диагностики в образовании.
Задания для выполнения:

1. Составьте циклограмму диагностической работы педагога-психолога.
2. Подготовьте перечень диагностических методик, используемых в образовательных организациях.
Содержание самостоятельной работы обучающихся
Раздел 1. Основы психолого-педагогической диагностики.

Задание 1. Составить подробный конспект по темам: «Основные области практического использования методов психологической диагностики», «Прогностичность результатов личностных методик» (Психодиагностика. Теория и практика : учебник [под ред. М. К. Акимовой. – 4-е изд., перераб. и доп. – М. : Издательство Юрайт, 2016. – 631 с.); «Методы постановки психологического диагноза», «Психодиагностические задачи и комплектование психодиагностических батареей» (Носс, И.Н. Психодиагностика: учебник / И.Н. Носс. – 2-е изд., перераб. и доп. – М.: Издательство Юрайт, 2016. – 500 с.).
Задание 2. Сделать блок-схему классификации психодиагностических методов.

Задание 3. Подготовить сообщение на тему:

1. Психометрия и ее роль в обеспечении эффективности психодиагностических методик. 
2. Основные характеристики эффективных психологических методик. 
3. Валидность и ее виды. 
4. Надежность теста. 
5. Дискриминативность психодиагностической методики. 
6. Достоверность теста.

7. Проблема измерения в психодиагностике. 
8. Теоретические аспекты психологических измерений.

9. Типы измерительных шкал и их описание.
Раздел 2. Методы и методики психодиагностического исследования.

Задание 1. Известно, что в дошкольном возрасте наибольшей побудительной силой обладают игровые мотивы, а в младшем школьном – учебные. Для эффективного обучения и развития ребенка важно знать, какие мотивы доминируют в мотивационной сфере будущего первоклассника – игровые или учебные, поскольку при низком развитии учебной мотивации ребенок может не принимать поставленной перед ним учебного задачи. Разработайте программу диагностики особенностей развития мотивационной сферы детей, поступающих в школу, направленной на выявление доминирование игрового или познавательного мотивов.

Задание 2. Подготовить Заключение по результатам психологического обследования:

3.1. Диагностика готовности к обучению в школе.

3.2. Диагностика познавательного развития обучающихся.

3.3. Диагностика профессиональных интересов и склонностей.

3.4. Диагностика внутрисемейных отношений.
* в заданиях 3.2-3.4 возраст определить самостоятельно.
Задание 3.

Заполнить таблицу «Комплекс методик для проведения психодиагностического обследования в разных возрастных группах».

	Критерий диагностики
	Дошкольник 
	Младший школьник
	Обучающиеся 5-8-х классов
	Обучающиеся 9-11-х классов

	
	
	
	
	


Методические рекомендации к выполнению самостоятельной работы
Конспектирование – краткое и последовательное изложение содержания прочитанного. Конспект – сложный способ изложения содержания книги или статьи в логической последовательности. Конспект аккумулирует в себе предыдущие виды записи, позволяет всесторонне охватить содержание книги, статьи. Поэтому умение составлять план, тезисы, делать выписки и другие записи определяет и технологию составления конспекта. 
Методические рекомендации по составлению конспекта. Внимательно прочитайте текст. Уточните в справочной литературе непонятные слова. При записи не забудьте вынести справочные данные на поля конспекта. Выделите главное, составьте план, представляющий собой перечень заголовков, подзаголовков, вопросов, последовательно раскрываемых затем в конспекте. Это первый элемент конспекта. Вторым элементом конспекта являются тезисы. Тезис – это кратко сформулированное положение. Для лучшего усвоения и запоминания материала следует записывать тезисы своими словами. Тезисы, выдвигаемые в конспекте, нужно доказывать. Поэтому третий элемент конспекта – основные доводы, доказывающие истинность рассматриваемого тезиса. В конспекте могут быть положения и примеры. Законспектируйте материал, четко следуя пунктам плана. При конспектировании старайтесь выразить мысль своими словами. Записи следует вести четко, ясно. Грамотно записывайте цитаты. Цитируя, учитывайте лаконичность, значимость мысли. При оформлении конспекта необходимо стремиться к емкости каждого предложения. Мысли автора книги следует излагать кратко, заботясь о стиле и выразительности написанного. Число дополнительных элементов конспекта должно быть логически обоснованным, записи должны распределяться в определенной последовательности, отвечающей логической структуре произведения. Для уточнения и дополнения необходимо оставлять поля. 
Конспектирование – наиболее сложный этап работы. Овладение навыками конспектирования требует от обучающегося целеустремленности, повседневной самостоятельной работы. Конспект ускоряет повторение материала, экономит время при повторном, после определенного перерыва, обращении к уже знакомой работе. Главное в конспекте не объем, а содержание. В нем должны быть отражены основные принципиальные положения источника, то новое, что внес его автор, основные методологические положения работы. Умение излагать мысли автора сжато, кратко и собственными словами приходит с опытом и знаниями. Но их накоплению помогает соблюдение одного важного правила – не торопиться записывать при первом же чтении, вносить в конспект лишь то, что стало ясным. 
Форма ведения конспекта может быть самой разнообразной, она может изменяться, совершенствоваться. Но начинаться конспект всегда должен с указания полного наименования работы, фамилии автора, года и места издания; цитаты берутся в кавычки с обязательной ссылкой на страницу книги. 
Конспект не должен быть «слепым», безликим, состоящим из сплошного текста. Особо важные места, яркие примеры выделяются цветным подчеркиванием, взятием в рамочку, оттенением, пометками на полях специальными знаками, чтобы можно было быстро найти нужное положение. Дополнительные материалы из других источников можно давать на полях, где записываются свои суждения, мысли, появившиеся уже после составления конспекта.

Критерии оценки конспекта: 
содержательность конспекта, 
соответствие плану; 
отражение основных положений, результатов работы автора, выводов;
ясность, лаконичность изложения мыслей обучающегося; 
наличие схем, графическое выделение особо значимой информации; 
соответствие оформления требованиям; 
грамотность изложения; 
конспект сдан в срок.

Составление сводной (обобщающей) таблицы – это вид самостоятельной работы обучающегося по систематизации объемной информации, которая сводится (обобщается) в рамки таблицы. Формирование структуры таблицы отражает склонность обучающегося к систематизации материала и развивает его умения по структурированию информации. Краткость изложения информации характеризует способность к ее свертыванию. 
В рамках таблицы наглядно отображаются как разделы одной темы (одноплановый материал), так и разделы разных тем (многоплановый материал). Такие таблицы создаются как помощь в изучении большого объема информации, желая придать ему оптимальную форму для запоминания. Задание чаще всего носит обязательный характер, а его качество оценивается по качеству знаний в процессе контроля. Оформляется письменно. 
Роль обучающегося: 

изучить информацию по теме;
информацию представить в сжатом виде и заполнить ею основные графы таблицы; 
пользуясь готовой таблицей, эффективно подготовиться к контролю по заданной теме. 
Критерии оценки таблицы: 

соответствие содержания теме; 
логичность структуры таблицы; 
правильный отбор информации; 
наличие обобщающего (систематизирующего, структурирующего, сравнительного) характера изложения информации; 
соответствие оформления требованиям; 
работа сдана в срок.
Подготовка информационного сообщения – это вид внеаудиторной самостоятельной работы по подготовке небольшого по объему устного сообщения для озвучивания на семинаре, практическом занятии. Сообщаемая информация носит характер уточнения или обобщения, несет новизну, отражает современный взгляд по определенным проблемам. Сообщение отличается от докладов и рефератов не только объемом информации, но и ее характером – сообщения дополняют изучаемый вопрос фактическими или статистическими материалами. Возможно письменное оформление задания, оно может включать элементы наглядности (иллюстрации, демонстрацию). Регламент времени на озвучивание сообщения – до 5 мин. 
Роль обучающегося: 
собрать и изучить литературу по теме; 
составить план или графическую структуру сообщения; 
выделить основные понятия; 
ввести в текст дополнительные данные, характеризующие объект изучения; 
оформить текст письменно (если требуется); 
сдать на контроль преподавателю и озвучить в установленный срок. 
Критерии оценки: 
актуальность темы; 
соответствие содержания теме; 
глубина проработки материала; 
грамотность и полнота использования источников; 
наличие элементов наглядности.
Решение ситуационных задач (кейсов) – это вид самостоятельной работы обучающегося по систематизации информации в рамках постановки или решения конкретных проблем. Решение ситуационных задач – чуть менее сложное действие, чем их создание. И в первом, и во втором случае требуется самостоятельный мыслительный поиск самой проблемы, ее решения. Такой вид самостоятельной работы направлен на развитие мышления, творческих умений, усвоение знаний, добытых в ходе активного поиска и самостоятельного решения проблем. 
Следует отметить, что такие знания более прочные, они позволяют  обучающемуся видеть, ставить и разрешать как стандартные, так и не стандартные задачи, которые могут возникнуть в дальнейшем в профессиональной деятельности. Решения ситуационных задач относятся к частично поисковому методу и предполагают третий (применение) и четвертый (творчество) уровень знаний. 
Характеристики выбранной для ситуационной задачи проблемы и способы ее решения являются отправной точкой для оценки качества этого вида работ. В динамике обучения сложность проблемы нарастает, и к его завершению должна соответствовать сложности задач, поставленных профессиональной деятельностью на начальном этапе. Оформляются задачи и эталоны ответов к ним письменно. 
Роль обучающегося: 

изучить учебную информацию по теме; 
провести системно-структурированный анализ содержания темы; 
выделить проблему, имеющую интеллектуальное затруднение, согласовать с преподавателем; 
дать обстоятельную характеристику условий задачи; 
критически осмыслить варианты и попытаться их модифицировать (упростить в плане избыточности); 
выбрать оптимальный вариант (подобрать известные и стандартные алгоритмы действия) или варианты разрешения проблемы (если она нестандартная); 
оформить и сдать на контроль в установленный срок. 
Критерии оценки решения: 
соответствие содержания задачи теме; 
содержание задачи носит проблемный характер; 
решение задачи правильное, демонстрирует применение аналитического и творческого подходов; 
продемонстрированы умения работы в ситуации неоднозначности и неопределенности; 
задача представлена на контроль в срок.
Составление заключения по результатам диагностики –  данный вид задания требует от обучающихся развитого критического мышления по осмыслению информации, ее структурированию на главные элементы и второстепенные, а также умения лаконично формулировать мысль и выражать ее в вопросной форме. Кроме того, использование разработанных  обучающимся данных психодиагностических средств требует от него и развитых коммуникативных, перцептивных и интерактивных навыков. 
Роль обучающегося: 

изучить информацию по теме; 
разработать программу диагностического исследования; 
подобрать стимульный материал;

самостоятельно провести диагностическое изучение особенностей ребенка дошкольного возраста (в соответствии цели исследования);

оформить задание и представить на контроль в установленный срок. 
Критерии оценки: 
соответствие диагностического материала теме и цели исследования; 
охват всей проблематики темы; 
корректная формулировка выводов; 
соответствие оформления требованиям; 
работа представлена в срок.
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Вопросы для подготовки к экзамену
1. Предмет объект, задачи и функции психодиагностики. 

2. История становления психодиагностики как науки. 

3. Квалификационные требования к людям, использующим психологические тесты. 

4. Социально-этические требования, предъявляемые к диагностам и к диагностике. 

5. Классификация психодиагностических методик. 

6. Психометрические основы психодиагностических методик.

7. Принципы социальной нравственности, закрепленные в нормах Международных профессионально-этических стандартов, принятых в работе психологов.

8. Требования к пользователям методик.

9. Социально-психологические основы этического кодекса психолога-диагноста.

10. Психодиагностическое заключение.
11. Типы диагностических методик.

12. Формализованные методики.

13. Малоформализованные методики.

14. Диагностика развития познавательных функций и речи детей дошкольного возраста. 

15. Диагностика развития речи ребенка дошкольного возраста. 

16. Диагностика произвольной регуляции у дошкольников. 

17. Диагностика развития личности дошкольника. 

18. Диагностика мотивационно-потребностной и эмоционально-волевой сферы дошкольника. 

19. Методики диагностики особенностей межличностных отношений в группе. 

20. Особенности детско-родительских отношений.

21. Диагностика готовности к обучению в школе. 

22. Проблема психологической готовности к обучению в школе. 

23. Методики диагностики готовности к обучению в школе. 

24. Методы изучения личностных особенностей младших школьников. 

25. Многофакторный личностный опросник для младших школьников (в модификации Э.М. Александровской, И.Н. Гильяшева): принципы и технология работы психодиагноста. 

26. Оценка уровня тревожности младшего школьника с помощью теста школьной тревожности Филлипса. 

27. Изучение психических состояний младших школьников с помощью цвето-рисуночного теста. 

28. Методики исследования самооценки и уровня притязаний младшего школьника. 

29. Использование метода наблюдения для определения психологических особенностей младшего школьника. 

30. Изучение особенностей межличностного общения младшего школьника со сверстниками и учителем.

31. Методы психодиагностики подростков. 

32. Особенности исследования познавательной сферы подростков. 

33. Психодиагностика индивидуальных особенностей подростков (выявление уровня особенностей мотивационной и эмоциональной сфер личности). 

34. Психодиагностика индивидуальных особенностей подростков (выявление уровня тревожности, типа акцентуаций характера, агрессивности). 

35. Возможности психодиагностических методов в выявлении дезадаптации учащихся. 

36. Направления диагностической работы с одаренными подростками. 

37. Направления диагностической работы с подростками, имеющими признаки девиантного поведения. 

38. Методы психодиагностики в работе с социально дезадаптированными подростками. 

39. Диагностика межличностных отношений в подростковых группах.

40. Диагностика воспитательного потенциала семьи. 

41. Критерии воспитательного потенциала семьи. 

42. Система методов и методик изучения воспитательного потенциала семьи. 

43. Оформление диагностической карты уровня воспитательного потенциала семьи, паспорта семьи.

44. Психограммы и психодиагностические таблицы как возможные способы определения психологических причин трудностей в обучении. 

45. Психограмма – графический способ выявления конкретных причин трудностей в обучении. 

46. Психодиагностические таблицы и основные принципы их построения. 

47. Психолого-педагогическая типология трудностей, педагогическая симптоматика, психологические причины конкретного вида трудностей, задания и методики для диагностики. 

48. Этапы работы с использованием психодиагностических таблиц: поиск конкретного вида трудностей; установление конкретной психологической причины путем исключения неподтвердившихся гипотез по результатам рекомендуемых психодиагностических заданий; психокоррекция с использованием аналогичных и других заданий. 

49. Эффективность использования психодиагностических таблиц в педагогической практике. 

50. Особенности диагностической ситуации в образовательных организациях. 

51. Документирование процедуры психолого-педагогической диагностики в образовании.

52. Этические аспекты диагностики. Принципы и правила диагностики. Контроль за использованием методик. 

53. Зависимость диагностической информации от статуса ее потребителя (заказчика) и характера запроса.

54. Диагностика особенностей развития младших  школьников  с трудностями в обучении, обусловленными задержкой  психического развития. 

55. Методы психолого-педагогической диагностики  девиантного поведения подростков. 

56. Характеристика методов психолого-педагогической диагностики  проявлений агрессивности у подростков. 

57. Критерии, показатели и методы диагностики  химических аддикций подростков. 

58. Характеристика  методов  диагностики кибер-аддикции подростков.  

59. Выявление профессиональных интересов и склонностей детей подросткового возраста.

60. Диагностика внутрисемейных отношений.
Паспорт контрольно-оценочных средств
Результаты освоения учебной дисциплины:
З1: методологические основы конструирования технологий в психолого-педагогической деятельности.

З2: научно-методологические основы конструирования методов психолого-педагогической диагностики.

З3: научно-методологические основы конструирования методов и технологий диагностики психического развития детей и подростков с ОВЗ.

З4: концептуальные основы построения программы индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ.

З5: технологии определения причин нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.

У1: адаптировать технологии в психолого-педагогической деятельности зависимости от образовательного контекста.

У2: модифицировать методы психолого-педагогической диагностики с учетом ситуации развития ребенка
У3: модифицировать новые методы диагностики с учетом ситуации психического развития ребенка или подростка.

У4: конструировать разнообразные стратегические модели индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми с ОВЗ, выбирать наилучшие, предвидеть их результаты.

У5: определять основные факторы и причины нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.

В1: способностью осуществлять обучение коллег технологиям в психолого-педагогической деятельности.

В2: способностью к обучению и консультированию специалистов по вопросам организации психолого-педагогической диагностики.

В3: способностью к обучению и консультированию специалистов по вопросам организации диагностики психического развития детей и подростков с ОВЗ.

В4: способностью корректировать, адаптировать, видоизменять стратегии индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с детьми в зависимости от достигнутых результатов и в соответствии с данными диагностики детей с ОВЗ.

В5: технологией проведения диагностики образовательной среды, технологией коррекции нарушений в обучении, поведении и развитии детей и подростков с ОВЗ.

ОПК-2 – способность использовать научно-обоснованные методы и технологии в психолого-педагогической деятельности, владеть современными технологиями организации сбора, обработки данных и их интерпретации.

ОПК-5 – способность проектировать и осуществлять диагностическую работу, необходимую в профессиональной деятельности.

ПК-13 – способность выбирать и применять методы диагностики в практической работе с учетом особенностей обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.

ПК-15 – способность проектировать стратегию индивидуальной и групповой коррекционно-развивающей работы с обучающимися с ограниченными возможностями здоровья на основе результатов диагностики.

ПК-19 – способность проводить диагностику образовательной среды, определять причины нарушений в обучении, поведении и развитии обучающихся с ограниченными возможностями здоровья.

2.2. Карта распределения контрольных точек по дисциплине
Таблица 1
	Наименование (раздел,

тема)
	Освоенные умения 

(У1, У2, У3, У4, У5)

Усвоенные знания

(З1, З2, З3, З4, З5)

Формируемые компетенции (УК, ОПК, ПК)
	Текущий

контроль
	Рубежный

контроль
	Промежуточная

аттестация

	
	
	Методы (устный, письменный) и формы контроля

	Раздел 1.
	З1, З2, З3, У1, У2, У3, В1, В2, В3
	Устный опрос, 
проверка самостоятель-ной работы
	
	

	Итог по разделу 1.
	
	
	Контрольная

работа
	

	Раздел 2.
	З4, З5, У4, У5, В4, В5
	Портфолио, проверка самостоятель-ной работы
	
	

	Итог по разделу 2.
	
	
	Контрольная

работа
	

	Промежуточная аттестация
	ОПК-2, ОПК-5,  ПК-13, ПК-15, ПК-19 
	
	
	Экзамен


Структура портфолио обучающихся по дисциплине «Психолого-педагогическая диагностика в образовании»

1. Титульный лист. 
2. Содержание. 
3. Отчет по практическим занятиям: 
3.1. Тема. 
3.2. Цель работы. 
3.3. Название использованных методик. 
3.4. Протокол исследования. 
3.5. Анализ результатов. Выводы. 
3.6. Рекомендации. 
Критерии оценки: 
– оценка «отлично» (4 балла за каждое практическое занятие) выставляется  обучающемуся, если отчет выполнен правильно, оформление полностью соответствует требованиям, представлены все структурные компоненты отчета, анализ результатов глубокий, с привлечением теоретической основы, а выводы развернутые, логически обоснованные, соответствующие полученным результатам исследования; даны развернутые адекватные рекомендации, язык изложения научный, работа выполнена в установленные сроки; 
– оценка «хорошо» (3 балла за каждое практическое занятие) выставляется  обучающемуся, если отчет выполнен правильно, оформление полностью соответствует требованиям, представлены все структурные компоненты отчета, анализ результатов глубокий, с привлечением теоретической основы, а выводы развернутые, логически обоснованные, соответствующие полученным результатам исследования; даны развернутые адекватные рекомендации, язык изложения научный, работа выполнена не в установленные сроки; 
– оценка «удовлетворительно» (2 балла за каждое практическое занятие) выставляется  обучающемуся, если отчет выполнен правильно, оформление полностью соответствует требованиям или имеет незначительные неточности, представлены все структурные компоненты отчета, анализ результатов поверхностный, без привлечения теоретической основы, выводы логически обоснованные, соответствующие полученным результатам исследования; даны адекватные рекомендации, работа выполнена в установленные сроки или с небольшой задержкой; 
– оценка «неудовлетворительно» (0 баллов за каждое практическое занятие) выставляется  обучающемуся, если отчет выполнен неверно, оформление не соответствует требованиям, представлены не все структурные компоненты отчета, анализ результатов поверхностный, выводы логически необоснованные, или не соответствуют полученным результатам исследования; рекомендации отсутствуют или она неадекватны проблеме, работа выполнена со значительными нарушениями сроков. 
– оценка «зачтено» выставляется  обучающемуся, если суммарно портфолио оценено в диапазоне от 8 до 16 баллов; – оценка «не зачтено» выставляется  обучающемуся, если суммарно портфолио оценено в диапазоне от 0 до 7 баллов.
Критерии оценки уровня освоения дисциплины
· оценки «отлично» заслуживает обучающийся, показавший всестороннее, систематическое и глубокое знание учебно-программного материала, умение свободно выполнять задания, предусмотренные программой, усвоивший основную и знакомый с дополнительной литературой; как правило оценка «отлично» выставляется обучающимся усвоившим взаимосвязь основных понятий дисциплины, проявившим способности в понимании, изложении и практическом использовании учебно-программного материала;

· оценки «хорошо» заслуживает обучающийся, показавший знание учебно-программного материала, успешно выполняющий предусмотренные в программе задания, усвоивший основную литературу; как правило, данная оценка выставляется обучающимся показавшим систематичность знаний и способным к их самостоятельному пополнению и обновлению в ходе дальнейшей профессиональной деятельности;

· оценки «удовлетворительно» заслуживает обучающийся, показавший знание учебно-программного материала в объёме, необходимом для дальнейшей учёбы и предстоящей работы по специальности, справляющийся с выполнением заданий, предусмотренных программой, знакомый с основной литературой, предусмотренной программой; как правило, данная оценка выставляется обучающимся, допустившим погрешности в ответе и при выполнении заданий, но способных их устранить под руководством преподавателя;

· оценка «неудовлетворительно» выставляется обучающемуся, показавшему пробелы в знаниях учебного материала, допустившему принципиальные ошибки в выполнении заданий.
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